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Almanya‘daki 6grencilerin Ucte birinden fazlasi, okula basladik-
larinda Almanca disinda en az bir dil daha konusmaktadir. Tim
cocuklar, nihayetinde yabanci dil 6gretimi yoluyla cok dilli hale
gelmektedir. Cok dillilik konusu kamuoyunda her zaman tartisma-
i bir konudur. Ornegin cok dilliligi savunanlar, cok dilli olmanin dil
ogreniminde avantajlar sagladigi icin cok dilliligi bir kaynak olarak
gormektedir. Elestirenler ise cok dilli blytlyen cocuklarin hicbir
dili tam olarak 6grenemedigi ve bunun da okuldaki performans-
larini olumsuz etkiledigi duslincesiyle cok dilliligi bir risk faktori
olarak degerlendirmektedir. Bilimsel tartismalarda, ¢ok dilli ¢o-
cuklari olan ebeveynlerin evde daha fazla Almanca konusmalari
gerektigi tekrar tekrar dile getirilmektedir. Uzman pedagoglar ve
ogretmenler de bazen okul ve okul 6ncesi egitimde cok dilliligi
dikkate alip almayacaklari ve alacaklarsa nasil alacaklari konusun-
da emin olamamaktadir. Bu ,,bilinen dogrular ve yanlislar” calis-
masil, ¢cok dillilikle ilgili bu ve diger sorulara bilimsel verilere dayall

yanitlar vermektedir.



AYNI ANDA BiRDEN FAZLA DiL
OGRENMENIN COCUKLARI ASIRI
ZORLADIGI VE COCUKLARIN

BiR DiLi GEREKTiGIi GiBi
OGRENEMEMELERINE YOL
ACTIGI DOGRU MU?

Uluslararasi ¢ok dillilik arastirmalari, erken gocukluk doneminde ayni
anda birden fazla dil 6grenmenin ¢ocuklara asiri yik getirmedigi ve bu
durumun cocuklarin bu dillerden higbirine iyi hakim olamadiklari an-
lamina gelmeyecegi konusunda agirlikli olarak hemfikirdir (bkz. Chilla,
Rothweiler & Babur, 2013). Erken ¢ocukluk doneminde, dil ediniminin
temelde biiyik degiskenlik gésterdigi dogrudur — bazi cocuklar, daha
erken; bazilari daha ge¢ konusmaya baslar ve bu durum, hem tek dilli
hem de ¢ok dilli cocuklar icin ayni derecede gecerlidir.

Tek dilli ve ¢ok dilli gocuklarin bir dilde hangi yeteneklere sahip olduklari
karsilagtirildiginda, belirli dilsel alanlarda farkhliklar ortaya ¢ikmakt-
adir. Bu durum, bir agidan dil ediniminin zamanindan kaynaklanmakt-
adir. Bazi ¢ok dilli cocuklar, dogustan itibaren iki dili ayni anda 6grenirken
digerleri ikinci dili daha sonraki bir asamada, 6rnegin anaokulunda veya
okulda 6grenir (bkz. de Houwer, 2011). Ote yandan, bir cocugun 6greni-
len dilde aldig dilsel destegin niceligi ve niteligi, ayni zamanda 6greni-
len dillerin ne siklikta kullanildigi belirleyicidir (bkz. de Cat, 2020). Bu
nedenle, yasamin belirli evrelerinde ve alanlarinda bir dilin digerinden



daha sik kullanilmasi yaygindir. Sonug olarak beceriler, daha sik konusu-
lan dilde gelisirken ¢ocuklarin ¢evresinde (okul veya anaokulu gibi) o ka-
dar yogun konusulmayan diger dilde durgunlasir. Genel olarak evde egi-
tim ve kiiltiirel alanlara erisim arttik¢a dilsel olanaklar niteliksel olarak
zenginlesmekte ve dilsel becerilerin gelisimi daha belirgin hale gelmek-
tedir (bkz. Hoff, 2006’daki genel ¢erceve).

Tek dilli ve ¢ok dilli cocuklarin dilsel becerileri s6z konusu oldugunda,
hangi dilsel yapi alaninin (dil bilgisi, s6z dizimi, sézcik dagarcig vb.) ya
da hangi olgunun (6rnegin yan timcedeki sozclik siralamasi...) dikkate
alindig1 da belirleyicidir. Bunun nedeni, bazi dilsel olgulara daha erken,
bazilarina ise daha ge¢ hakim olunmasidir ve bu durum gelismekte olan
tek dilli ve ¢ok dilli bireyler igin esit derecede gegerlidir (bkz. Unsworth,
Argyri, Cornips, Hulk, Sorace & Tsimpli, 2014). Schulz ve Grimm (2018)
arastirmalarinda, ¢ok dilli olarak bilylyen ¢ocuklarin Almancadaki bazi
dilsel olgulari (6rnegin olumsuzluk ifadelerini ve ismin hallerini kullan-
abilme gibi) 6grenmek i¢in biraz daha fazla zamana ihtiya¢c duyduklarini
ve diger dilsel olgulari ise (6rnegin 6zne-fiil uyumu veya W-sorularinin
kurulmasi gibi) tek dilli olarak biylyen ¢ocuklar kadar hizli veya daha
hizli 6grendiklerini gbsterebilmislerdir.

Bu “kimulatif dil deneyimine” (de Cat, 2020) bagli olarak ¢ok dilli ¢o-
cuklarin dil becerileri farkli hizlarda gelismektedir. Eger ailede ya da
egitim kurumunda zengin bir dil kullaniliyorsa, arastirmalar ¢ok dilli
biiyliyen ¢ocuklarin ikinci dildeki ilgili dilsel olgulari tek dilli biiyliyen
¢ocuklarla ayni oranda edinebildiklerini gostermektedir (bkz. Thoma &
Tracy, 2006; Tracy & Lemke, 2012). Belirli dilsel alanlar — 6zellikle kelime
hazinesi — yasamin ilerleyen donemlerinde konuya 06zel olarak bir dilde
diger bir dile gore daha fazla gelisebilmektedir. Erken ¢ocukluk déne-
minde dil ediniminde bu, dilin aile icinde 6grenilmesiyle ilgilidir. Bura-
da ailede konusulan dildeki kelime hazinesi, aile konulariyla ilgili olarak
bir egitim kurumunda edinilenden daha giicli bir sekilde gelistirilebilir.
Cok dilli olarak buylyen 6grenciler, egitim dilinde 6gretilen ders dilinin
ozelliklerini, 6rnegin biyoloji dersini, okul disinda bir olanak yoksa kendi
ailesinde konusulan dillerde 6grenememektedirler.

Cok dilli buyuyen gocuklar, tek dilli cocuklarla kiyaslandiginda bu ¢o-
cuklarin asiri zorlandiklari ve hicbir dili dogru sekilde edinemedikleri izle-
nimi ortaya c¢ikabilmektedir. Uluslararasi arastirmalar, bu konuda 6nemli
sonuglar saglamistir: Cok dilli insanlarda diller birbirini etkiler. Bu durum,
iki dilli gocuklarda tek dilli bireylerin kullanmayacagi ya da daha az
sikhikla kullanacagi belirli kelimelerin ya da ciimle yapilarinin kullanil-
masina yol agabilir (bkz. Woerfel, 2018). Disaridan bakildiginda bu du-
rum dikkat cekici olarak algilanabilir. Dillerin karistirilarak kullanilmasi
(Code-Switching kod degistirme olarak adlandirilir) ayni zamanda ¢ok
dilli insanlarin dogal iletisim pratiginin bir parcasidir. Bir dilden digerine
gecis ya da konusmanin dogal akisina baska bir dilden kelimelerin dahil
edilmesi, dil yetkinligi eksikliginin bir ifadesi degildir — tam tersine: dil bi-
limsel analizler, iki dilin karistirilarak kullanilmasinin keyfi olarak degil,
daha ¢ok erken yaslarda ve her iki dilde de temel becerilere dayanarak
diizenli olarak gergeklestigini gostermektedir (bkz. 6rnegin Cantone,
2007; Keim, 2012).



COK DiLLI COCUKLARIN
DIGER DILLERI OGRENMEDE

AVANTAJLI OLDUKLARI
DOGRU MU?

Evet, bu dogru! Erken gocukluk déneminde iki veya daha fazla dille
biiyliyen kisiler, bir dilde edindikleri becerileri diger diller igin kullan-
abilmektedirler. Bu avantajlar, cocuklar 6zel destek almasa veya iki dilli
bir programa katilmasa bile okulda yabanci dil 6grenirken gézlemlenebi-
lir (bkz. s. 12). Hopp, Vogelbacher, Kieseier ve Thoma (2019) bunu ilko-
kulda erken yabanci dil ediniminde zaten gésterebilmislerdir: ilk yabanci
dil olarak ingilizce 6grenmeye baslamadan énce baska bir dil ve Alman-
ca 6grenmis olan Uglncl sinif 6grencileri, tek dilli bliylyen akranlarina
kiyasla kelime bilgisi ve dil bilgisinde daha iyi beceriler gostermistir. Bu
avantajlar; zeka bolimu, ¢calisma bellegi, egitim ve sosyo-ekonomik geg-
mis gibi bilissel ve sosyal faktorlerdeki farkliliklar incelendiginde ortaya
cikmaktadir ve bu avantajlar Almancadaki degil, esas olarak ana dillerin-
deki becerilerden kaynaklanmaktadir. Ayrica bu calisma, tek dilli buyuy-
en cocuklarin ingilizce dersleri araciligiyla dilin yapisal 6zelliklerini bi-
lincli olarak diizenleme becerisi olarak bilinen “dil tstd farkindaliklarini”
artirabileceklerini ve bir okul yili icinde bunu yakalayabileceklerini ortaya
koymustur.

Almanca-Turkge iki dilli 6grencilerin okuma becerileriyle ilgili olarak
Rauch, Naumann ve Jude (2012) calismalarinda, 6grencilerin Tiirkce ve
Almanca okuma becerilerinin birinci yabanci dil olan ingilizce’deki oku-
may! etkiledigini gdstermislerdir. ilk iki dillerinde iyi okuyan &grenciler,
Uglinci dilde okurken avantaj olarak kullanabilecekleri daha gelismis bir
dil tistii farkindaliga sahiptirler.



Ogrenmede olasi avantajlar, cocuklukta birden fazla dil edinmis bireyler-
le sinirh degildir. Ornegin yeni gé¢ etmis olan veya okulda yabanci dil
o6gretimi yoluyla ¢ok dilli hale gelen 6grenciler de yeni diller 68renirken
avantajli olur. Bir baska (ikinci veya liglincii) yabanci dil 6grenenler —ileri
yas nedeniyle — daha gelismis bilissel yetenekler edinmeye elverislidir.
Ayrica, dil 6grenme deneyimleri ve daha 6nce 6grenilen dillerden edini-
len dil bilgisi ve bu sekilde mevcut olan 6grenme ve iletisim stratejileri,
dil edinimi Gizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (bkz. Marx, 2020).

Yeni go¢ etmis 6grenciler s6z konusu oldugunda, dil 6grenme deneyim-
lerine ek olarak baska faktorler de bulunulan lilkedeki hedef dilinin edi-
nilmesini/6grenilmesini destekleyebilir. Kanada’da yapilan bir calismada,
Mady (2015) 6zellikle dil 6grenme motivasyonunun dilsel gelisim iize-
rinde olumlu bir etkisi oldugunu kanitlamistir (burada Fransizca).

Roll, Bernhardt, Enzenbach, Fischer, Girsoy, Krabbe, Lang, Manzel ve Ul-
ucam-Wegmann (2019), Turkge ve Almanca teknik metinler érnegini kul-
lanarak ¢ok dilli 6grencilerin halihazirda edindikleri dil becerilerini diger
diller icin de kullanabildiklerini gostermistir. Bir baska ¢alisma, 6gren-
cilerin ¢ok dilli kaynaklarini tim dillerde yazmak igin kullanabildiklerini
ve boylece aile dilinde resmi 6gretim firsatlarinin eksikligini bile telafi
edebildiklerini gdéstermektedir (Usunova & Schnoor, 2021). Wenk, Marx,
RiRRmann ve Steinhoff (2016), Almanca derslerinde hedeflenen okul te-
melli yazma desteginin, altinci sinif 6grencilerinin yazdigi hem Almanca
hem de Tiirkce metinlerinin kalitesinde gelisme sagladigini bulmustur.
Benzer sekilde, Gantefort (2013) Almanya’da aile dili Sorbga olan ve Sak-
sonya’da iki dilli Almanca-Sorb¢a okul programina katilan 6grencilerin
Sorbga’da 6grendikleri stratejileri Almanca metin yazarken de kullanabil-
diklerini gostermistir.

Bunlar, bir dilde edinilen yazma becerilerinin ikinci dilde ve ilerleyen
zamanda 6zellikle okuldaki yazma gelisimi icin kullanilabilecegine dair
onemli deneylere dayali bulgulardir (bkz. s. 10-11).



EBEVEYNLERIN, KENDILERI
FARKLI BiR ANA DILE
SAHIP OLSALAR BILE, EVDE

COCUKLARIYLA ALMANCA
KONUSARAK ONLARIN DiL
OGRENIiIMINIi EN iYi SEKILDE
DESTEKLEDIKLERi DOGRU MU?

Prensip olarak, cocuklarin yakin iliskide oldugu kisilerin (ebeveynler, ba-
kicilar, akrabalar gibi) cocuklariyla kendilerini en gigli hissettikleri dilde
konusmalari dil 6grenimine yardimci olur (bu dil ayni zamanda genellik-
le duygulari en iyi ifade edebildikleri dildir). Birgok g¢alisma, cocuklarin
cevresindeki kisilerin dogustan 6grendikleri dili kullanmalarinin ¢ocu-
gun dilsel gelisimi lGizerinde olumlu bir etkisi oldugunu géstermistir (6r-
negin Hollandaca icin de Houwer, 2009 ve Unsworth, Brouwer, Bree &
Verhagen, 2019; ingilizce icin Place & Hoff, 2016). Bunun nedeni, bakimi
Ustlenen kisilerin dilsel becerilerinin kendilerini daha rahat ifade ettikle-
ri dilde daha belirgin olmasidir; béylece cocuklar da dilsel etkilesimden
daha fazla yararlanirlar. Hoff, Core ve Shanks (2020) tarafindan yapilan
calisma, ABD’de ingilizce’yi ikinci dil olarak daha ge¢ 6grenen ve cocuk-
lariyla ana dilleri yerine agirlikli olarak ingilizce iletisim kuran annelerin



daha sinirli bir kelime hazinesi kullandigini ve daha kisa ifadeler kullandi-
gin1 gbstermektedir.

Uzmanlar, bu durumu annelerin ingilizce dil becerilerinin hala diisiik
olmasina baglamaktadir. Bu calisma, ¢ocuklarin dilsel gelisimini incele-
memis olsa da diger calismalarda cocugun az nitelikli bir dilsel destek
almasi durumunda, 6rnegin kelime ve dil bilgisi ediniminde gecikme
yasayabilecegi bilinmektedir (Hoff, 2006’daki genel bakisa bakiniz).

Okulda daha basarili olmalarini saglamak icin ¢ocuklariyla aile dilini egi-
tim dili lehine kullanmaktan vazge¢cmeleri gerektigine inanan ebeveynler,
bunun sonucunda bazen yapay bir iletisim kurmaktadir. Bu durum, ba-
kimi Gistlenen kisi ile cocuk arasindaki sosyal etkilesimi olumsuz etkile-
yebilir ve ¢ocuklarin aile dilini 6grenememesine veya dilsel becerilerini
kaybetmesine (dil kaybi olarak adlandirilir) yol agabilir. Bakim veren-
ler, cocuklarinin ileride aile dilini kullanmasini istiyorlarsa — 6rnegin aile
Uyeleriyle iletisim kurmak icin — cocuklariyla bu dilde konusmalidirlar. De
Houwer (2007) calismasinda, cok dilli ailelerdeki on ¢ocuktan dokuzu-
nun, bakimi Gstlenen kisilerin her ikisinin de yalnizca aile dilini kullanmasi
veya birinin aile dilini, digerinin aile ve ¢evre dilini kullanmasi durumun-
da aile dilini kullanmaya devam ettigini gostermektedir. Bu olasilik, evde
cevre dili ne kadar ¢ok konusulursa o kadar azalir.

Dil gelisimine katki saglamak; cocuklara farkli araglarla, farkli baglam-
larda dil etkilesimi sunmak anlamina gelmektedir. Bu, her seyden 6nce
erken cocukluk doneminde yiiksek sesle okuma veya diyalog halinde
birlikte (resimli) kitaplara bakip okuryazarlkla ilgili faaliyetlerin yani
sira egitici ve 6gretici oyunlarin veya oyuncaklarin kullanimini da igerir.
Bu faaliyetler, her dilde gergeklestirilebilir. Ornegin, Xu, Farver ve Krieg
(2017), aile dilinde okuryazarlikla ilgili girdinin, bu durumda Cince, Ta-
galogca, llokano ve Vietnamca yiksek sesle okumanin, Hawaii’de biyi-
yen cocuklarin ingilizce dil gelisimini olumsuz etkilemedigini bulmustur.
Aksine bu calisma, aile dilindeki okuryazarlik deneyimlerinin ikinci dili
0grenmeye olan ilgiyi artirabildigini ve sonug olarak ¢ocuklarin ilkokulda
okuma ve yazmaya yonelik genel bir ilgi olusturduklarini géstermektedir.

Dolayisiyla, ¢ok dilli ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal etkilesim igin kul-
landiklari tiim dillerde miimkiin oldugunca zengin bir dil kullanmalari,
evde “zorunlu Almanca” fikrinden ¢ok daha mantiklidir. Buna ek olarak
¢ocuklarin aile disi ¢ok dilli egitim programlarina katilmalari (ve bunun
miimkiin kilinmasi) tavsiye edilir. Cocuklar, cok dilli biiytidiikleri igin de-
zavantajh degildirler (bkz. Cummins, 2000)!



COCUKLARIN COK
DILLILIGINI TESVIK
EDEBILMEK iCiN

EGITIMCILERIN VEYA
OGRETMENLERIN COK DiLLI
OLMASI GEREKIR Mi?

Bu, egitim uzmanlarinin ve 6gretmenlerin ¢alistigi egitim kurumlarina
baghdir! Tek dilli yani ¢evredeki dilin ayni zamanda etkilesimlerde veya
derslerde kullanilan dil oldugu kurumlarda, egitimciler ve 6gretmenler
genellikle cocuklarin ve genglerin ¢ok dilli olmasindan yanadir. Ancak,
genellikle bilmedikleri ya da ¢ok az bildikleri dillerle nasil basa ¢ikacak-
larindan emin degillerdir. Egitimciler ve 6gretmenler genellikle bu karar-
sizlikla basa ¢ikmakta zorlanmaktadirlar, hatta aile dillerinin kullanimina
izin verirlerse otoritelerini kaybedeceklerinden korkarlar (bkz. Bredthau-
er & Engfer, 2018'deki genel bakis).
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Cocuklarin ve genclerin aile dillerinde dil yetkinligi olmayan veya ¢ok az
olan egitimciler ve 6gretmenler, yine de kreslerde ve okullarda 6grenme
yerlerini ve 6grenme firsatlarini didaktik olarak aile dillerini icerecek se-
kilde tasarlayabilirler. Dillerin kullanimini destekleyen acik ve ¢ok dilli
bir ortam da ¢ok dilliligin tesvik edilmesine yardimci olur (daha fazla
ayrintiicin bkz. Chilla & Niebuhr-Siebert, 2017 ve s. 16-17).

iki dilli kreslerde ve okullarda, iki dilli 6gretimde, yabanci dil 6gretiminde
ve ana dil 6gretimi gibi (okul disi) hizmetlerde, egitimcilerin ve 6gret-
menlerin ailede konusulan dillerde veya yabanci dillerde bilgi ve beceri-
lerinin olmasi vazgecilmezdir. ideal olan, egitimcilerin ve 6gretmenlerin
kendilerinin de ¢ok dilli olmasi ve bulunduklari tilkede konusulan dildeki
(6rnegin Almanya’da Almanca gibi) becerilerinin yani sira, ¢ok dillik edi-
nimi ve bunun 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olmasidir (bkz. s. 4-5).
Bu ayni zamanda, ikamet edilen {lkenin dilinin baskin oldugu bir toplum-
da ailede konusulan dillerinin farklihgl hakkinda bilgi edinmeyi de icerir
(Ornegin, Almanya’da konusulan Tiirkce, Tirkiye’de konusulan Tirkgeden
farkhdir (bkz. Schroeder & Kippers, 2016)). Ancak simdiye kadar Alman-
ya’daki ana dilde egitim veren egitimciler ve 6gretmenler igin egitim fir-
satlari ¢cok yetersiz olmustur (bkz. Woerfel, Kiippers & Schroeder, 2020).

11



OKUL DUZEYINDE HANGI
COK DiLLI MODELLERIN

ETKiLi OLDUGU
KANITLANMISTIR?

Okulda gocuklar ve gengler arasinda cok dilliligi tesvik etmenin gesitli yol-
lari vardir: iki dilli okul modelleri (dual language education — gift dilli
egitim) genellikle belirli bir dil kombinasyonuyla sinirli olup her iki dili
de esit sekilde desteklemeyi amaglar. Gantefort, Roth, Migai ve Gogolin
(2010), Saksonya’daki Almanca-Sorbga okul modeli 6rnegini kullanarak
iki dilli Sorbca-Almanca derslerine katilan ¢cocuklarin kelime bilgisi, climle
yapisi ve metin yeterliligi alanlarinda Almancada sadece Almanca egitim
goren Ogrencilerle benzer sekilde gelistiklerini gosterebilmiglerdir. Ayni
zamanda 6grenciler, Sorb dilindeki (egitim) dil becerilerini — 6nceki bilgi-
lerine ve ailelerdeki kullanimlarina bagh olarak — dikkate deger bir sekil-
de gelistirebilmislerdir.

Ote yandan, okul baslangicindan itibaren farkh dil kombinasyonlarinda
ve buna bagli olarak farkli siniflarda, tercih edilen her iki dilde de okur-
yazarligl 6gretmeyi amaclayan modeller vardir. Almanca konusulan tlke-
lerde, ilkokul 6grencilerine iki dilli okuryazarhgin 6gretildigi erken yillarda
es zamanli okuryazarlik (KOALA) modelinin basarili oldugu kanitlanmis-
tir. Bu alanda tek olan bir degerlendirme incelemesinin sonuglari, KOA-
LA modeline gore iki dilli okuryazarlik 6grenen 6grencilerin Almanca ve
Turkcede kelime bilgisi, metin uzunlugu ve okuma becerileri alanlarinda,
anadil ve normal derslerin birbirine baglandigl veya normal dersler ile
ikinci dil olarak Almanca (DaZ) derslerinin bir arada kullanildigi iki dilli
kontrol gruplarina goére daha iyi performans gosterdigini ortaya koymak-
tadir (Reich, 2016).
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Ote yandan, Kanada gibi klasik go¢ iilkelerinde bir siiredir var olan ¢ift
yénlii yogun dil kullanimi programi (Two-Way)-Immersionsprogram-
me, cok dilli olarak bliylyen 6grencilerin yalnizca resmi dil(ler)i 6grenme-
lerini saglamayl amaglamakla kalmaz, ayni zamanda farkh aile dillerini
de egitim dilinin bir pargasi olarak kabul eder. Dersler, baska bir dilde
bilgi edinmek isteyen tek dilli 6grencilere agiktir. Bu tiir iki dilli program-
larin etkinligi ok uzun zamandir kanitlanmis olmasina ragmen (eksper-
tiz icin bkz. Reich & Roth, 2002), Almanya’da hala ¢ok nadirdir.

Ornek modellerden biri, birinci siniftan itibaren siirekli “gift yénlii yogun
dil kullanimi programiyla” (Immersionsprogramm) calisan Berlin’deki
iki dilli Devlet Avrupa-Okulu’dur (SESB). Okulun yarisinda tek dilli, yari-
sinda ise iki dilli 6grenciler egitim gérmekte ve ana dersler dokuz ortak
dilde (digerlerinin yani sira Yunanca, Lehge, Portekizce, Rusca, Tlrkge)
ve Almanca olarak islenmektedir. Kapsamli bir degerlendirme ¢alisma-
sinin sonuglari, doérdiincii ve dokuzuncu siniftaki SESB 0Ogrencilerinin
Almanca okuma performanslari ya da matematik ve fen bilimleri alan-
larindaki yeterlilikleri, iki dilli program uygulanmayan normal bir okula
giden 6grencilerden farkli olmadigini géstermistir (Baumert, Hohenstein,
Fleckenstein, Preusler, Paulick & Moller, 2017; Fleckenstein, Mdller, Ho-
henstein, Radmann, Becker & Baumert, 2017). Dolayisiyla iki dilli egitim
modelinin Almanca okuma becerilerinin gelistiriimesi ve derse 6zgii
performans agisindan herhangi bir dezavantaji yoktur. Aksine, SESB 6g-
rencileri diger ortak dillerdeki okuma performanslarini 6nemli dlclide
gelistirebilmektedir. Ayrica, ilk yabanci dil olan ingilizcede okudugunu
anlamada, iki dilli bir programa sahip olmayan normal bir okula devam
eden ogrencilerden daha iyi performans géstermislerdir (Fleckenstein,
Moller & Baumert, 2018).

Gogolin, Neumann ve Roth (2009) da Hamburg’daki iki dilli ilkokul sinif-
lari okul denemesi 6rnegini kullanarak “gift yonlii yogun dil kullanimi
programi” (Immersionsprogramm) ilkesine dayal iki ortak dilde esza-
manlh egitimin Almancada kelime bilgisi, dilbilgisi, okuma ve egitim dili
becerilerinin gelisimi lizerinde zararl bir etkisi olmadigini gostermistir.
Yalnizca ilkokula baslayana kadar Almanca 6grenmemis, yeni gb¢ etmis
ogrenciler; dil edinimlerinde tek dilli Almanca veya iki dilli olarak bliyt-
yen cocuklara kiyasla daha fazla zamana ihtiya¢ duymaktadir. Ayni du-
rum, Almanca tek dille biiylyen gocuklar icin de gecerlidir. Bu durum,
dil ediniminin ge¢ baslamasiyla agiklanabilir ve bu nedenle sasirtici bir
sonug degildir.

13



DERS DUZEYINDE HANGI
COK DiLLI YAKLASIMLARIN

ETKiLi OLDUGU
KANITLANMISTIR?

Sinif diizeyinde, ¢ok dilli 6grenciler kapsamli bir okul modelinin pargasi
olmak zorunda kalmadan da etkili bir sekilde desteklenebilir. Bunlar ara-
sinda 6gretmenlerin, 6grencilerin okul saatleri iginde aile dillerini kul-
lanmalarina izin vererek 6grencilerin mevcut ¢ok dilli becerilerini sinif
ici iletisime dahil etmelerine olanak taniyan Translanguaging yaklasimi
yer almaktadir (Garcia & Wei, 2018). Bu konuda, 6grencilerin 6grenme
performansi izerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren uluslararasi dii-
zeyde bazi kanitlar mevcuttur (Ornegin Charamba & Zano, 2019; Clark,
Touchman, Martinez-Garza, Ramirez-Marin & Skjerping Drews, 2012).
Almanca siniflarinda diller arasi gegis (Translanguaging) lizerine yapilan
az sayidaki deneysel calismalardan biri olarak Schiiler-Meyer, Prediger,
Kuzu, Wessel ve Redder (2019) 6zel bir 6gretici program ve iki dilli 6gren-
me materyalleri gelistirmistir. Calisma igin, fazla Tirkce bilgisi olmayan
ogretmenler; 6grencileri matematik derslerinde aile dillerini kullanma-
lari icin harekete gecirmek, konu terimlerini Turkce olarak tanitmak ve
Tirkee ile Almanca arasinda dil karsilastirmalarina rehberlik etmek lze-
re egitildiler. Arastirmacilar, 6grencilerin 6gretmenlerinin rehberliginde
aile dilleri olan Tiirkgeyi kullanabildikleri taktirde kesirleri anlamada
daha yiiksek 6grenme elde ettiklerini gosterebilmislerdir.

Schastak, Decristan, Rauch & Reitenbach (2020) bir calismada ilkokul 6g-
rencilerinin okuma ve temel aritmetik stratejileri icin aile dili Turkgeyi na-
sil bir kaynak olarak kullanabildiklerini arastirmistir. Ancak arastirmacilar
Turkce kullaniminin okuma ve aritmetik Gzerinde herhangi bir etkisine
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rastlamamiglardir. Bunun Tirkgenin yeterince kullanilmamasindan kay-
naklandigi varsayilmaktadir (bkz. s. 16-17).

Anlama (Interkomprehensions-) yaklagiminin yeni bir yabanci dil 6gren-
mede etkili oldugu kanitlanmistir. Bu yaklasimda 6gretmen, 6grencileri
daha 6nce 6grendikleri dil ile 6grenmekte olduklari dil arasindaki ben-
zerlikleri (cogunlukla kelime bilgisi ve dilbilgisi alanlarinda) kullanmaya
yonlendirir. Bar (2009), nitel bir calismada, Interkomprehension yaklagi-
mina goére yabanci dil 6grenen ¢ok dilli 6grencilerin, 6grenilen yabanci
dillerde yiiksek 6grenme elde ettiklerini gdostermistir. Bunu basarmak
icin, daha once ikinci veya yabanci dil olarak 6grendikleri dillerden edin-
dikleri dil bilgilerini ve 6rnegin metinlere veya dil bilgisel olgulara eris-
mek icin kullandiklari dil 6grenme kabiliyetlerini kullanmaktadirlar.

icerik ve Dil Odakli Odrenme (CLIL) yaklasiminda, dgretmenler; égren-
cilere 6rnegin tarih dersinin konu icerigini yabanci dilde o6gretirler (bkz.
Massler, Stotz & Queisser, 2014). Ancak Goris, Denessen ve Verhoeven
(2019) tarafindan yapilan sistematik inceleme, Avrupa’da yapilan uzun
siireli calismalarin, bu yaklasimin geleneksel ingilizce yabanci dil égre-
timine gore bir Gstinligl olmadigini gostermektedir. Arastirmacilar bu
durumu, 6rnegin Almanya’da ve Hollanda’da ingilizce 6gretiminin diger
Ulkelere kiyasla daha uzun bir gelenege ve daha yuksek kaliteye sahip ol-
masina bagliyor. Ozellikle dilsel olarak ileri diizeydeki 6grencilerde (6rn.
Pérez Cafiado, 2018) ve okullarin, &grencilerin ingilizce yeterliliklerini
ozellikle artirmak icin CLIL yaklasimlarinin tanitilmasi ve uygulanmasin-
da giderek daha fazla desteklendigi ispanya gibi iilkelerde &nemli etkiler
elde edilmektedir.
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OKUL ONCESI OGRETMENLERI
VE OGRETMENLER, COK DiLLI

COCUKLARI VE GENCLERI
NASIL DESTEKLEYEBILIR?

Egitimciler ve 6gretmenler icin 6grencilerin ¢cok dilliligini tesvik edecek
¢ok sayida olanak bulunmaktadir. Ornegin anaokullarinda bu, ¢ocukla-
rin ve 6gretmenlerin farkli aile dillerinde adlandirdiklari nesneler hak-
kinda konustuklari sohbet gruplarinda dillerin ritiiellestirilmis kullanimi
ile yapilabilir (bkz. anaokullarinda pilot olarak uygulanan Lingi projesi;
Wiese, Mayr, Krimer, Seeger, Miiller & Mezger, 2017). Ornegin cok dilli
kitaplarla (bkz. Stiftung Lesen, 2018) veya dijital medya ve araglar yar-
dimiyla c¢ok dilli sesli okuma etkinlikleri (bkz. Stiftung Lesen, 2020) gibi
cesitli dillerde (karsihkh konusma seklinde) okuma da buna uygundur.
Son olarak, ebeveynler ve bliylikanne ve blylkbabalar da 6rnegin aile
dilinde kitaplar okuyarak veya kendi dillerinde sarkilar sdyleyerek dabhil
olabilirler.

Ogretmenler, translanguaging yaklagimini kullanarak sinif igi iletisimde
ogrencilerin mevcut ¢ok dilli becerilerini dikkate alma firsatina sahip
olurlar (Gantefort, 2020). Ogrenciler aile dillerini, 6rnegin alistirma ya-
parken (ders ile ilgili etkinlikler, 6devler...) destek olarak kullanabilirler;
O0gretmenin bu dillere hakim olmasina gerek kalmadan s6z konusu diller
ya bireysel olarak kendi kendine konusmada ya da ayni aile diline sa-
hip bir grup 6grenci icinde karsilikhi olarak kullanilir. Bu, ders igeriginin
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anlasilmasina ve bir sonraki adimda 6gretim dilinde s6zlii veya yazili bir
Urandn temelini olusturacak karmasik olgularin (Languaging Dil Olustur-
ma olarak adlandirilir) gelistirilmesine katki saglayabilir (Swain & Lapkin,
2013). Bu baglamda, 6zellikle dijital medya ve araglar, ¢ok dilliligi giin-
liik hayata dahil edip giinliik hayatta kullanmak igin 6zellikle uygundur.
Bu, bir yandan 6gretmenleri 6zgiin ve giincel materyaller kullanmalari
ve bunlari tim dil dizeylerinde (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
dil etkinlikleriyle iliskilendirmeleri konusunda desteklerler. Ote yandan,
ogrencilere yardim ve kolaylik saglayip (6rnegin dijital sozliikler ve geviri
programlari araciligiyla) yasam dinyalarina karsilik gelen iletisim firsat-
lari olarak hizmet ederler (bkz. Woerfel’in brosirindeki 6rnekler, 2020).
Ogretmenlerin — bilimsel bulgulara dayanarak — 6grencilerin tiim dil kay-
naklarini didaktik olarak bitin derslerde 6gretim odakl nasil entegre
edebileceklerine dair ayrintili 6gretim 6nerileri Bredthauer, Kaleta ve Tri-
ulzi (2021) tarafindan hazirlanan brosirde bulunabilir.

Ogretmenler icin dikkate alinmasi gereken sey sudur: Aile dillerinin okul
derslerinde kullanilmasi (deneyimsiz) 6grenciler icin dogal bir durum
degildir. ilgili arasirma projelerinin deneyimlerinden, dgrencilerin aile
dilini dahil etme olanaklarini nasil uygulayacaklarini hemen bilmedikleri
saptanmistir (bkz. Schiler-Meyer vd., 2019). Schastak, Reitenbach, Ra-
uch ve Decristan (2017) da calismalarinda bazi 6grencilerin aile dillerini
kullanmayi bile reddettiklerini bildirmistir. Bu durum, 6grencilerin aile
dilinde kendi deneyimledikleri yetersiz becerilere ve egitim baglaminda
aile dilinin kullanimindaki eksik veya olumsuz deneyimlere baglanabil-
mektedir. Bu durum, okulun cok dillilige karsi uzun stiredir eksiklik odakl
olmasindan ve bu nedenle ¢ok dilliligi kaynak veya potansiyel olarak gor-
mesinden dolayi sasirtici degildir (Gogolin, 2008).

Cok dillilik arastirmalarina gore, ¢ok dilli modellere uygun egitim alan 6g-
renciler, sinifta en az tek dilde egitim alan 6grenciler kadar iyi performans
gostermektedir. Ancak gocuk ve ergenlerin ¢ok dilli becerilerinin etkili
bir sekilde desteklenmesi, sadece model veya yaklagima ve egitimcile-
rin mesleki bilgisine degil; ayni zamanda ¢ok dillilige yénelik bireysel ve
kurumsal tutumlarin yani sira aile ve/veya kurumsal kosullara baghdir.
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